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Globalizacion.
Cambios demograficos.
Grandes migraciones.
Digitalizacién.
Desigualdades
Pandemias, conflictos

armados, crisis energéticas...

L

‘e/stién del conocimiento.

cologia del aprendizaje..
o Personalizacion del/

aprendizaje.
Falta de equidad.



RetO S | o Vida saludable.

= Respeto al medio ambiente.

d el S]. gl O XXI = Consumo responsable.
Re = = Resolucion pacifica de conflictos.

: ” sl = Aceptacion y manejo de la incertidumbre.

s = Compromiso ante las situaciones de inequidad y
exclusion.

= Valoracién de la diversidad personal y cultural.

= Compromiso ciudadano en el ambito local y global.
= Confianza en el conocimiento como motor de

desarrollo.
= Aprovechamiento critico, ético y responsable de la
cultura digital.
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Sistema complejo.
Curriculo competencial y abierto.
Mayor autonomia de los centros. l
Mayor responsabilidad del profesorado:

a.
b.

Personal,
social y
aprender a
aprender

* am

Digital

Ciudadana

‘

Emprendedora '

i

Practica reflexiva.

Coordinacién horizontal y vertical En

concienciay
expresion
culturales

"El cambio es inevitable,
solo la mejora es electiva” ~
Heargraves

_ION DEL CONSEJO de 22 de mayo de 2018

)yetencias clave para el aprendizaje permanente
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El conjunto de objetivos, competencias, contenidos,
métodos pedagogicos y criterios de evaluac:1on de cada
una de las ensenanzas. ’

“Concreta el tipo de persona que en un momento histérico
determinado el grupo.secial de referencid’se propone’ “
ayudar a desarrollar mediante la educacion, y con ello, el \ =
tipo de sociedadque aspira a construir’. César Coll.

Funcion basica: propiciar un aprendizaje <
competencial, auténomo, significative Spreﬂexwo e
todas las materias.



P _ﬁ]_ d 1 . d “La meta no es la mera adquisicion de
er e Sa 1 a contenidos, sino aprender a utilizarlos
para solucionar necesidades presentes
en la realidad”.

Concrecion de los principios y fines

del sistema educativo referidos a la

educacion basica.

Fundamenta el resto de decisiones

curriculares.

Identifica y define, en conexion con los

retos del siglo XXI, las competencias
clave que el alumnado debe haber
desarrollado al finalizar la educaciéon
basica.

Introduce orientaciones sobre el nivel
de desempeiio esperado al término de
la Educaciéon Primaria.




Perfil de salida
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Educacio,
sport

1.6 Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos v a\umnas puedan ejercer una ciudadania responsable v parllcl-
par plenamente en la vida social y civica, e los ylas iales,
econémicas, juridicas y politicas, asi como en el imie de i el

activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion civica, la adopclén consciente
de los valores propios de una cultura democratica fundada en el respeto a los derechos humanos, la reflexion critica
acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con
los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

Descriptores operativos

Al la

Primaria, el alumno o la alumna.

Al la
bésica, el alumno o la alumna.

CCH1. Entiende los procesos histo-
ricos y sociales mas relevantes re-
lativos a su propia identidad y cul-
tura, reflexiona sobre las normas
de convivencia, y las aplica de
manera constructiva, dialogante e
inclusiva en cualquier contexto.

CC1. Analiza y comprende ideas
relativas a la dimensién social y
ciudadana de su propia identidad,
asi como a los hechos culturales,
histéricos y normativos que la de-
terminan, demostrando respeto
por las normas, empatia, equidad
y espiritu constructivo en la inter-
accion con los demés en cualquier
contexto.

St

CC2. Participa en actividades comu-
nitarias, en la toma de decisiones y
en la resolucién de los conflictos de
forma dialogada y respetuosa con los
procedimientos ~ democréticos, los
principios y valores de la Unién Euro-
pea y la Constitucién espafiola, los
derechos humanos y de la infancia, el
valor de la diversidad, y el logro de la
igualdad de género, la cohesion so-
cial y los Objetivos de Desarrollo Sos-
tenible.

CC2. Analiza y asume fundada-
mente los principios y valores que
emanan del proceso de integracién
europea, la Constitucion esparola
y los derechos humanos y de la in-
fancia, participando en actividades
ccomunitarias, como la toma de de-
cisiones o la resolucién de conflic-
tos, con actitud democratica, res-
peto por la diversidad, y compro-
miso con la igualdad de género, la
cohesién social, el desarrollo sos-
tenible y el logro de la ciudadania
mundial.

PERFIL DE SALIDA

STEM

CD

CPSAA

CcC

CE

CCEC

CC3. Reflexiona y dialoga sobre va-
lores y problemas éticos de actuali-
dad, comprendiendo la necesidad de
respetar diferentes culturas y creen-
cias, de cuidar el entorno, de recha-
zar prejuicios y estereotipos, y de
oponerse a cualquier forma de discri-
minacién o violencia.

CC3. Comprende y analiza proble-
mas éticos fundamentales y de ac-
tualidad, ~considerando ~critica-
mente los valores propios y ajenos,
y desarrollando juicios ~ propios
para afrontar la controversia moral
con actitud dialogante, argumenta-
tiva, respetuosa y opuesta a cual-
quier tipo de discriminacién o vio-
lencia.

CC4. C las i sis-

o

témicas entre las acciones humanas
y el entorno, y se inicia en la adopcion
de estilos de vida sostenibles, para

CcC4. las i

sistémicas de interdependencia,
ecodependencia e interconexion
entre actuaciones locales y glcba—
les, y adopta, de forma

STEM 1
STEM 2
STEM 3
STEM 4
STEM 5

CD1
CD2
CD3
CD 4
CD5

CPSAA 1
CPSAA 2
CPSAA 3
CPSAA 4
CPSAA 5

CC 1
CC2
CC3
CC4

CE 1
CE2
CE3

CCEC 1
CCEC 2
CCEC 3
CCEC 4




ompetencias especificas

% GENERALITAT
\\ VALENCIANA

o Propias del drea o materia pero relacionadas con el perfil de salida

procedimental, la resolucién de problemas formara el nicieo de los aprendizajes de esta materia.
Con este aporte de funcionalidad a los saberes basicos se posibilita el desbloqueo de los
tradicionales prejuicios frente a las mateméticas como un cuerpo de saberes abstracto,
desconectado de la realidad y compuesto por reglas, algoritmos y ejercicios. En definitiva, mediante
el enfoque competencial, los criterios de evaluacién y los saberes basicos se vertebran alrededor
de las competencias especificas.

o Funcionan a modo de objetivos competenciales de etapa.

En las siguientes secciones se exponen y desarrollan los elementos fundamentales del
curriculo del drea de matemiticas.

o Han sido formuladas respetando la siguiente estructura sintactica:

En la segunda i de iben I del area: iaen
qué (infinitivo) + cdmo (gerundio, a través de...) + para qué (para + infinitivo) rodtzaion gt o porsama i, s = o

de las emociones y actitudes. Para cada una de ellas, se proporciona una descripeion que incluye
los hitos mas importantes de su desarrollo en los tres ciclos de la etapa.

La tercera seccion describe Ias principales ones de las i i
entre si, con | de otras materias de la Educacion ia Obligatoria
¥ con las competencias clave.

Valorar el papel de la civilizacion latina en el origen de la identidad
europea, comparando y reconociendo las semejanzas y diferencias
entre lenguas y culturas, para analizar criticamente el presente.

En la cuarta seccién se identifican los saberes basicos del drea de matematicas,
estructurados en blogues asociados a los diferentes sentidos matematicos. Para su mejor
identificacion, en este documento los saberes basicos se han distribuido entre los siguientes
sentidos mateméticos: Sentido numérico y de las operaciones, Sentido espacial y geométrico,
Sentido de la medida y la estimacion, Sentido estocéstico y pensamiento computacional.

En la quinta seccién se presentan algunos principios presentes en las situaciones y
que facilitan y el izaje de las icas y se ofrecen criterios y
pautas para su disefio.

Por dltimo, la sexta seccién establece los criterios de evaluacién para cada una de las
competencias especificas al final del tercer curso y del cuarto curso, en sus modalidades A y B, de
la Educacion Secundaria Obligatoria.

o Van acompafiadas de una explicacion que matiza y completa su enunciado.
o Se han elaborado teniendo en cuenta:

2. C del drea de

2.1. Competencia especifica 1.

Resolver problemas relacionados con situaciones diversas del 4mbito social y en Ia
iniciacién a los &mbitos profesional y cientifico utiizando estrategias formales, representaciones y
conceptos que permitan la generalizacion y abstraccion de las soluciones.

2.1.1. Descripcion de la competencia.

La competencia en resolucion de problemas se compone de los procesos generales de
comprension y analisis del enunciado y Ia situacién que plantea, disefio de un plan de resolucin,
de estrategias ligadas al plan y verificacion del resultado. La

o Marcos de referencia europeos

o Anteriores reales decretos de ensefianzas minimas.

o Curriculos de Comunidades Auténomas. ;:‘,"‘m’Z’i‘f:ﬂi"czmv.i’!:’::;i";:e;:2.;:1“322":,:5!2;2 et e sy e
nuevas situaciones problematicas o problemas derivados que permitan adaptar o generalizar el

(o}

O

Cu rn’cu IO S d e ot ros pa ise S d enu eSt roe nto rno proceso de resolucién. La competencia en resolucién de problemas es central en el aprendizaje de

p . las matematicas y conecta con el resto de competencias especificas; ademés, requiere movilizar
conceptos y procedimientos de los distintos bloques de contenido: aritmética, geometria, medida,
estadistica y probabilidad, y especialmente en esta etapa, aigebra y funciones. De hecho, el lenguaje
algebraico y funcional permite formalizar y generalizar el proceso de resolucion, de manera que el
alumnado sea capaz de transferir las estrategias de resolucién y los resultados obtenidos de unos
problemas a otros, aunque el contexto sea distinto. La utilizacién de determinados programas
informaticos y aplicaciones TIC permite simular procesos de resolucion y también facilita la

Aportaciones de colectivos, etc.



Criterios de evaluacio

-

o Se relacionan con las competencias especificas.

o Referentes que indican el nivel de desempefio.

o Prevén la evaluacion de los distintos elementos asociados a la competencia especifica con la que se
vinculan.

o Su estructura sintactica responde al esquema: qué (infinitivo + complemento) + como.

1.1 Analizar conceptos y procesos relacionados con los saberes de Biologia y Geologia interpretando
informacion en diferentes formatos (modelos, grdficos, tablas, diagramas, formulas, esquemas, simbolos,
pdginas web...), manteniendo una actitud critica y obteniendo conclusiones fundamentadas.

1.2 Facilitar la comprensidn y andlisis de informacidn relacionada con los saberes de la materia de
Biologia y Geologia transmitiéndola de forma clara utilizando la terminologia y el formato adecuados
(modelos, grdficos, tablas, videos, informes, diagramas, formulas, esquemas, simbolos, contenidos digitales...).

1.3 Analizar y explicar fendmenos bioldgicos y geoldgicos representdndolos mediante modelos y
diagramas y utilizando, cuando sea necesario, los pasos del disefio de ingenieria (identificacion del problema,
exploracion, disefio, creacion, evaluacion y mejora).

@
i GENERALITAT
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resolucion seguido.

se requiere una revision o rectificacion del proceso
de resolucion seguido.

1.4. Generalizar Ia resolucion de algunos
problemas  sencillos para solucionar problemas
similares o mas complejos.

1.4. Generalizar el proceso de resolucion
de un problema dado y transferio a ofras
situaciones y  contextos  matematicamente
equivalentes o de mayor complejidad,

2,

3°ESO

4°ESO

2. Usar contragjemplos para refutar
conjeturas de naturaleza matematica

2.1. Formular conjeturas sobre propiedades
o relaciones matematicas y explorar su validez
reconociendo patrones o desarrollando una cadena
de procedimientos matematicos.

22. Validar informalmente  algunas
conjeturas  sobre propiedades o  relaciones
ati al nivel i

22, Justificar los pasos de una
6o il ctico y
algunos para  hacer

cognitivoy evolutivo del alumnado, a partir de casos
particulares.

demostraciones sencillas.

23. Conectar diferentes conceptos y
procedimientos matematicos adecuados al nivel
madurativo, cognitivo y evolutivo del alumnado,
argumentando el razonamiento empleado.

23. Comparar y conectar diferentes
conceptos y  procedimientos  matematicos,

las y ias en el
razonamiento empleado.

Competencia 3. Modelizacién

3°ESO

3.1, Establecer conexiones entre los
saberes propios de las matematicas y los de otras

3.1. Establecer conexiones bidireccionales
entre las matematicas y ofras disciplinas,

disciplinas, de
indagacion como la identificacion, medicion y

de 6n como la
identificacion, inferencia, medicion y clasificacion




Saberes basicos

b Se trata de los conocimientos, destrezas y actitudes esenciales, que se asocian a los
criterios de evaluacién y a las competencias especificas.

b Se formulan con una expresién nominal y van agrupados en bloques.

BLOQUES EJEMPLO

Proceso de resoluciéon de
problemas.

Estrategias de bisqueda critica de informacién para la
investigacion y definiciéon de problemas planteados.

Comunicacién y difusién de
ideas

Técnicas de representacidn gréfica. Acotacion y escalas.

Pensamiento computacional,
programacion y robética

Fundamentos de la robdtica. Montaje, control
programado de robots de manera fisica o por medio de
simuladores.

Digitalizacién del entorno
personal de aprendizaje

Herramientas de edicidn y creacion de contenidos.
Instalacidn, configuracion y uso responsable. Propiedad
intelectual.

fockToN

2
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SABERES BASICOS Tercer | Cuarto | Cuarto
curso | cursoA | curso B
Determinacién de medidas con la eleccion de instrumentos | X X X
adecuados, analizando la precisién y el error aproximado en cada
situacion.
Estimacion y andlisis de medidas utlizando unidades | X
convencionales.
Eleccién de unidad de medida y escala apropiada para describir | X X
magnitudes. Conversién entre unidades de medida.
Cambio de herramientas, técnicas, estrategias o métodos [ X X %
relacionados con la medida y con la estimacién de magnitudes.
Perseverancia, iniciativa y flexibilidad en Ia resolucién de situaciones | X X %
de errores o de

con la medida de magnitudes

4.5. Bloque 4. Sentido espacial y geometria

En esta etapa, este sentido estd asociado a la capacidad de analizar los elementos y las.
propiedades basicas de formas y figuras, utilizando el vocabulario adecuado, y de realizar con ellas

o calculos

Estos contenidos posibilitan el acercamiento a otras disciplinas como el arte y la tecnologia.
Apreciar la belleza de las expresiones plasticas pone de manifiesto la importancia del desarrollo de

la creatividad en el ambito cientifico.

Abordar este bloque de contenidos permite que el alumnado pueda explorar, clasificar,
representar y describir el entomo fisico desde una perspectiva matematica formal, con la posible

utilizacién de herramientas tecnoldgicas.

SABERES BASICOS Tercer | Cuarto | Cuarto
curso | cursoA | cursoB
Figuras planas. Elementos basicos de la geometria del plano. X
Proporcionalidad, semejanza. Teorema de Tales. Escalas. X
Angulos en el sistema sexagesimal y en radianes. Relaciones [ X X X
basicas entre si.




Estructura curricular

[

CBEIEIIVES h COMPETENCIAS PERFIL DE SALIDA
DEIETARA CLAVE

Competencias Competencias
especificas especificas
Area o materia Area o materia Area o materia

vcbmpetencias '
especificas 4

SABERES BASICOS
(Conocimientos, habilidades y actitudes)

SITUACIONES DE APRENDIZAJE

e




Comunicacién
personal,
social...
CPSAA
(descriptores)

PERFIL DE
SALIDA

Comunicacior
plurilingue

(@ )TN -_
(descriptores)

Comu Sio™ Y Comunicacién
ac ) emprendedora
CE
(descriptores)



MATERIA
1

PERFIL DE ~\1, 384
SALIDA S

S

P

MATERIA B MATERIA %
2 b 4
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Competencias especificas
Criterios de evaluacion

Saberes basicos

Competencias especificas Ila Competencias especificas I

Criterios de evaluacion Criterios de evaluacion Criterios de evaluacion

Saberes basicos Saberes basicos

:) / Saberes basicos
T
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ESTRUCTURA CURR

MATEMATICAS

Descripcion

Competencias especificas
Competencia especifica 1
Competencia especifica 2
Competencia especifica 3

Competencia especifica...

Saberes basicos

Bloque 1:
Saberes
Saberes
Saberes

Criterios de evaluacion

ICULAR POR MATERIA

1° ciclo

Criterio 1.1

§ Criterio 1.2

Criterio 1.3

S8iclo

Rt

2CIE 6
X

X
l
(\

P

b=

2° ciclo

Criterio 1.1
Criterio 1.2

Criterio 1.3
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Proceso de concrecion:

o % PEE

o Propuestas pedagdgicas

o Programaciones de aula

e (Como se programa el curriculo LOMLOE.
o Situaciones de aprendizaje (SA).

-




CONCRECION CURRICULAR

Incluir ademas los
o instrumentos de evaluacién y
1°: PEC las medidas de respuesta a la

Linea pedagogica inclusion.
2°: CONCRECION
Conjunto de estrategias,
procedimientos, técnicas y acciones CU RRICU LAR

planificadas y organizadas de :
manera consciente y coordinadas CO nJ u nto propueStaS
entre si para conseguir el desarrollo

de las diferentes competencias. pedagog ICas

Incluir:

Elementos:

1.Caracteristicas del grupo.

2. Situaciones de aprendizaje

3. Organizacién de los espacios.

4. Distribucién del tiempo.

5. Recursos y materiales.

6. Medidas de atencién a la diversidad.
7. Evaluacion

Agrupamientos por
ambitos.

Criterios para PI.
Atencién educativa.
Modelos de SA.

Criterios para decidir
promocioén y titulacién si
no hay consenso.
Principios metodolégicos...

4°: Programacion
Tener presentes Retos siglo XXI. .
Asegurar conocimiento del Claustro. de aUla.

Cada dodente




Documentos

Decreto 107/2022 (art.21)

Cada centro, en funcién de las caracteristicas socioeducativas de su alumnado y su entorno, tiene que desarrollar y adaptar el curriculo establecido en este
decreto de acuerdo con la linea pedagdgica del centro, a través de tres niveles de concrecién en los siguientes documentos: concrecién curricular de
centro, propuestas pedagdgicas de departamento y programaciones de aula.

PROPUESTA PEDAGOGICA de DEPARTAMENTO
(por materia)

PROGRAMACION DE AULA
(para cada nivel y grupo)

Linea pedagogica

Conjunto de estrategias, procedimientos, técnicas
y acciones planificadas y organizadas de manera
consciente y coordinadas entre si para conseguir el
desarrollo de las diferentes competencias.

Puede incluir:

. Agrupamientos por dmbitos.

. Criterios para Proyectos Interdisciplinares.

. Atencidn educativa.

. Modelos de SA.

. Criterios para decidir promocién y titulacién si no
hay consenso.

. Principios metodoldgicos, orientaciones para la
evaluacion (E/A) ...

Tener presentes Retos siglo XXI.
Asegurar conocimiento del Claustro.

Tiene que desarrollar, completar, adecuar y concretar
los elementos del curriculo establecidos para cada
materia en los anexos lll y IV de este decreto.

. Instrumentos de recogida de informacién sobre el
nivel de logro.

. Medidas de respuesta educativa a la Inclusion

Documento donde cada docente tiene que
proyectar las intenciones educativas en la
organizacién y el desarrollo de las
situaciones de aprendizaje significativas.
Estas se han de ofrecer al alumnado en el
contexto de la vida cotidiana para dar una
respuesta educativa ajustada a las
caracteristicas, los intereses y las
necesidades colectivas e individuales.

Concrecion curricular
Propuestas pedagdgicas de los diferentes
departamentos diddcticos.

Puede incluir:

. Proyectos interdisciplinarios para cada nivel,
departamentos a los que corresponderan las
horas.

. Plantillas comunes.

a) Concrecidn de las competencias especificas.
b) Criterios de evaluacién correspondientes.
c) Seleccidn de los saberes esenciales necesarios.

Puede incluir:

. Mapa general de las SA de cada materia y curso.
. Orientaciones metodoldgicas de materia.

. Orientaciones para la evaluacién: principios,
referentes, calificacion, técnicas e instrumentos,
propuesta de adaptacion para alumnos NESE...

. Actividades complementarias.

Elementos:

. Caracteristicas del grupo.

. Las situaciones de aprendizaje adaptadas a
las caracteristicas del grupo.

. Los criterios de evaluacién asociados a las
situaciones de aprendizaje planteadas.

. La organizacién de los espacios de
aprendizaje.

. La distribucién del tiempo.

. La seleccion y la organizacion de los
recursos y materiales.

. Las medidas de atencidn para la respuesta
educativa para la inclusion.

Equipo directivo
Aprueba Consejo Escolar

Elabora cada departamento.
Coordina jefe de departamento.
Aprueba claustro

Elabora cada docente.




oncrecion

curricular

ETAPA: ESO AREA: LENGUA Y LITERATURA CASTELLANA

|. APRENDIZAJES ESENCIALES

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Describir y apreciar la diversidad lingiiistica y cultural de la Comunidad Valenciana, de Espafia y del mundo, a través del reconocimiento de las

Multilingliismo e interculturalidad

lenguas del alumnado y de la realidad multiingie e intercultural del entorno, analizando las caracteristicas, el origen y el desarrollo sociohistdrico
de las dos lenguas oficiales y de las principales variedades lingilisticas, y combatiendo los prejuicios lingisticos.

CRITERIOS DE EVALUACION

1r CICLO (2° ESO)

2LCL1 . 1Identificar y valorar las lenguas de Espania y del mundo, y las variedades
lingliisticas de las dos lenguas oficiales de la Comunidad Valenciana, identificando
nociones basicas de las lenguas y contrastando algunas caracteristicas en discursos
orales, escritos y multimodales.

2LCL1.2Mostrar interés por el uso del valenciano en las diferentes situaciones
comunicativas del ambito personal, social y educativo, y valorar su importancia como
lengua propia del territorio.

2LCL1.3Mostrar interés y respeto por las variedades lingiisticas, contrastando algunas de
sus caracteristicas en diferentes contextos de uso e identificando expresiones de uso
habitual y menos habitual

2LCL1 4ldentificar prejuicios y estereotipos lingiisticos a partir de la observacion de la
diversidad lingilistica del entormo, con una actitud de respeto y valoracion de la riqueza
cultural, lingiiistica y dialectal.

ngua y uso
- Biografia lingiiistica personal. Diversidad lingiiistica del entomo

- Plurilingiiismo, las familias lingiisticas y las lenguas del mundo

- Las lenguas de Esparia

- Desarrollo sociohistoric de las lenguas de Espaiia

- Reflexion interlingistica

- Estrategias de identificacion de prejuicios y estereotipos lingiisticos y
exploracion de maneras de evitarlos

- Lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las diferencias

- Expresiones idiométicas de Ia lengua

Blogue 2: Estrategias comunicativas

- Adecuacién del registro a la situacion de comunicacion.
- Cohesion: conectores textuales temporales, explicativos, de orden y de
contraste, distributivos, de causa, de consecuencia, de condicién y de
hipotesis.

- Cohesién: mecanismos de referencia interna gramaticales (sustituciones
pronominales) y Iéxicos (nominalizaciones e hiperénimos de significado
abstracto, sinénimos, repeticiones y elipsis).

- Uso de diccionarios, manuales de consulta y correctores en apoyo
analégico o digital
- Los signos de puntuacién como mecanismo organizador del texto escrito.

2° CICLO (4* ESO)

4LCL1.1Identificar y valorar las lenguas de Esparia y del mundo, y las variedades lingiiisticas de
las dos lenguas oficiales de la Comunidad Valenciana a partir de la explicacién de su origen y de su
desarrollo sociohistoric, contrastando aspectos lingiiisticos y discursivos, asi como los rasgos de
las diferentes variedades, en manifestaciones orales, escritas y multimodales.

4LCL1.2Mostrar interés por el uso del valenciano en las diferentes situaciones comunicativas del
ambito personal, social, educativo y profesional, y valorar su importancia como lengua propia del
territorio,

4LCL1.3Mostrar interés y respeto por las diversas variedades lingiisticas,
identificando y contrastando sus caracteristicas principales y diferenciandolas otras
variedades en diferentes contextos de uso.

4LCLA 4ldentificar y cuestionar prejuicios y estereotipos lingiisticos a partir del analisis de la
diversidad lingilistica del entomo, de las lenguas en contacto y de los derechos lingisticos
individuales y colectivos, con una actitud de respeto y valoracion de la riqueza cultural, lingiistica y
dialectal.

Bloue 1: Lengua y uso
- Biografia linglifstica personal. Diversidad lingiiistica del entorno
- Plurilingtiismo, las familias lingisticas y las lenguas del mundo
n lingiistica
- Desarrollo sociohistdric de las lenguas de Espaiia
- Aproximacién a las lenguas de signos
- Reflexion interlingiistica
- Estrategias de exploracion y cuestionamiento de prejuicios y estereotipos
lingiisticos. Fenémenos del contacto entre lenguas.
- Derechos lingilisticos y su expresion en leyes y declaraciones institucionales
- Expresiones idiométicas de la lengua

- Cohesion: mecanismos de referencia interna gramaticales (sustituciones
pronominales) y léxicos (nominalizaciones e hiperonimos de significado abstracto,
sin6nimos, repeticiones y elipsis).
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Centro educ:
Estudio (nivel educativo):
Docentes responsable:
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acion de la programacion didactic:
ipo docente responsable de la aplicacion de esta programac C ste o recogidos en
la PGA

A. Orientaciones metodolégicas:

A.1. Modelos metodologicos:
El equipo docente responsable de la aplicacion de esta programacion debera ajustar este apartado con el correspondiente de la PG

A.2. Agrupamientos:
A.3. Espacio:
A4. Recursos:

A Actividades complementarias y extraescolares:
El equipo docente responsable de la aplicacion de esta programacion debera afadir en
extraescolares recogidas en la PGA. Ademds, se tendra que establece
estas actividades

B. Atencion a la diversidad:

El equip ente responsable de la gra de las adaptaciones

curicuiares para el alumnado que la precise. Debe o correspon  la PGA. Del D rse el alumnado del

grupo con n tipo de adaptacion curricular (AC/ACUS) y el nivel del vu!e C e enci uvntla al
pudiera tener un dictamen con Ada d 50 3l Curricul S por Exencién Pa en

luacion, c

El equipo docente responsable de la aplicacion de esta programacion debera incluir los acuerdos sob aluacién y calificacion de las
a mbitos y de las competenc mo extraordin

Se evaluaran tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de ensefianza y su propia practica docente, para o que estableceran los

indicadores de logro en las programaciones docentes.

D. Estrategias para el refuerzo y planes de recuperacion:

Concrecion de los objetivos de etapa al curso:

[
ANADIR TITULO DE LA
SITUACION DE APRENDIZAJE
Descripcion

FUNDAMENTACION CURRICULAR
Competencias | _ Criterios de Descriptores | Saberes basicos |  Técnicas de | Herramientas de | Instrumentos de
especificas evaluacién | operativos de las evaluacién evaluacién evaluacién
competencias
clave. Perfil de

salida.
———E— ————
Productos Tipos de evaluacién segun el agente

FUNDAMENTACION METODOL OGICA

Metodol [ Agrupamientos [ Espacios |

Tratamiento de los elementos transversales y Estrategias para desarrollar fa educacnﬂn en valores




contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las mismas"”.

= Situaciones en las que se despliegan los saberes basicos dx
(conceptos, procedimientos, actitudes y valores). e
Suponen la recreacion de contextos reales. ‘ '



Parten de los centros de interés del alumnado.
Deben permitir construir el conocimiento con
propios aprendizajes y experiencias.

Deben estar bien contextualizadas.
Compuestas por tareas complejas cuya resolucion
aprendizajes.
Flexibles y accesibles.
Posibilitar la movilizacién coherente y eficaz de los
actitudes propios de la etapa. |

trabajo.
Deben fomentar aspectos relacionados con el interés comt
convivencia democratica.

Vi



Proceso de programaciénde SA

™

Competencias especificas | o Saberesbasicos "
Bloque 1:

Saberes X
Saberes
Sabercs X

Competencia especifica 1

Competencia especifica 2

Competencia especifica 3

Competencia especifica...

SA SA




Modelo ayuda inspeccion

PROGRAMACION DE AULA: Situaciones de aprendizaje

Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de educacién (LOE), modificada por la Ley Organica 3/20: de diciembre (LOMLOE
NORMATIVA DE Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educacién Infantil
APLICACION Decreto 100/2022, de 29 de julio, del Consell, por el cual se establece la ordenacion y el curriculo de Educacién Infanti

Real Decreto 157/20 le marzo, por el que tablecen la ordenacion y las e

TEMPORALIZACION
FECHA DE INICIO Desde del )

N© DE SESIONES:

MATERIAS IMPLICADAS PERSONAL PARTICIPANTE

0 _

Modelo ayuda inspect

CCONEXIONES CON LAS COMPETENCIAS CLAVE

a) Competencia en comunicacién lingiiistica (CCL,
b) Competencia plurilingiie (CP)

¢) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (CMCT)
d) Competencia digital (CD)

&) Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA,

1) Competencia ciudadana (CC)

g) Competencia emprendedora (CE)

h) Competencia en conciencia y expresion cultural (CCEC)

VINCULACION CON OTRAS AREAS/MATERIAS/AMBITOS



https://drive.google.com/file/d/152Jhgoos4FDkwIW_7wBAAz3m2e81LXod/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/152Jhgoos4FDkwIW_7wBAAz3m2e81LXod/view?usp=sharing

Propuestas

recursos.




Asumir el papel de lideres pedagdgicos, transfors
inspiradores.
e Planificar el cambio, disefiar un itinerario:
o Crear las condiciones.
o Promover el debate pedagdgico. $
o Disenfar las vias de comunicacién, participaci®
coordinacion...

el claustro: mapas para la concrecién currlcular <8
matriz de programacion...
e Disenar el proceso de seguimiento, evaluacién y mejora.



Imprimir el perfil de salida.

Leer el curriculo (no es el libro de texto).

Comenzar por programar algo que se perciba como sencillo:

proyecto de ciencias, proyecto interdisciplinar...

Documentar la situacion de aprendizaje una vez realizada.

Comprobar que se puede trabajar el curriculo "de otra manera”.

Evaluacién: T

o Reflexionar en grupo sobre la evaluacion de los aprendizajess

la calificacion y la evaluacion de la propia practica.
Aplicar la evaluacion continug, tener en cuenta la
recuperacién de los aprendizajes.
Revisar criterios de evaluacién, promocion y titulacion




-
Algunos recursos:

Curriculo )
o Ejemplos mapas curriculo (ejem. Lengul
o Plantilla para hacer 13 concrecién curricul

Programacién didactica :
o Plantilla (con orientaciones).

o DPlantilla editable.

Programacién de aula.

o Plantilla para programar situaciones de il
aprendizaje. Manuela Lopez.

o Plantilla con orientaciones (editable).

Charla de Lucio Calleja (MEFP)
Ejemplos de Situaciones de aprendizaje.
Fechas importantes Curso 22-23. Silvia Martinez.


https://www.escuelademaestros.es/documento-puente-de-ciclo-c-valenciana/
https://drive.google.com/file/d/1vQJP6EDOIWzfcSgnhM9LlnyIsiap67HG/view?usp=sharing
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1OeHQpQqEC-sEndDW0jJynyFmkpcAkLNgjAMAQVL86P8/edit?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ObBrV9nGpik1WN38uLmofxtEyqRs7nE0/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1nhgHC_bb-XNc18IpMRE4M3-LSFjhy94E/view?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1zlCq2d66Csn49UnugtdplJYYtrM8Vu_spAXSgrOyA_8/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1zlCq2d66Csn49UnugtdplJYYtrM8Vu_spAXSgrOyA_8/edit?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1sW5YGfud8ijrClwx9eK8Plhs7s3rZJYS/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1tNDLna2RkBOAHswXg0gcOJNFopQAIGKs/view?usp=sharing
https://youtu.be/6S-vETeYVGc
https://educagob.educacionyfp.gob.es/inicio.html
https://drive.google.com/file/d/1yM7PgCzoFbWWJGPTE7pJBi1CRNVGzIlh/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1h6zHgyscY6qH3rQaKFHUTSft8iJWDyzG/view?usp=sharing

gran resonsabiliad”
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Ester Alvarez Fernandez |
»

alvarez_estfer@gva.es

Inspectora de Educacion ‘
Direccién Territorial'de Alicante ’. F -‘




